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RESUMEN:

El propdsito de este texto es presentar un rastreo bibliogréfico sobre investigaciones relacionadas con la formacién de lectores
criticos a través de planes lectores enmarcados en las politicas puiblicas. La buisqueda se realizé en bases de datos diversas como
Scopus, Dialnet, Redalyc y Google Académico. Respecto a las conclusiones, se observa la importancia de la lectura “critica”, de
la revisién del concepto “literacidad critica” y del rol del profesor como formador de lectores. Esta investigacion es una parte del
proyecto de investigacion doctoral “La formacién de lectores criticos a través de los Planes Lectores (PL) y Proyectos Institucionales
de Lectura, Escritura y Oralidad (PILEO)”; vinculado al énfasis de Lenguaje y Educacién, y la linea de investigacion Did4ctica del
Lenguaje y las Matemdticas del Doctorado Interinstitucional en Educacién de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas.

PALABRAS CLAVE: Lectura critica, Formacién de lectores criticos, Politicas publicas de lectura, Planes lectores, précticas lectoras.

ABSTRACT:

The purpose of this note is to perform a bibliographic review about researches related to the training of critical readers through
reading plans framed in public policies. The search was conducted in various databases such as Scopus, Dialnet, Redalyc and Google
Scholar. Regarding the conclusions, the importance of “critical” reading, of the review of the concept of “critical literacy” and of
the teacher's role as a reader educator is observed. This research is a section of an investigation leading to a Doctor’s Degree “The
training of critical readers through reading plans and institutional projects of reading, writing and speaking”, connected to the
emphasis of language and communication and the line of didactic investigation of language and maths from Interinstitutional
Doctorate in Education in Francisco José de Caldas University.

KEYWORDS: critical reading, Training of critical readers, public politics of reading, reading plans, reading practices.

INTRODUCCION

En este texto se presentan los antecedentes mas relevantes de una investigacion relacionada con la formacion
de lectores criticos y las politicas publicas de lectura. Las fuentes consultadas corresponden a bases de datos
diversas: bibliotecas universitarias en linea, Scopus, Dialnet, Redalyc, Google Académico, entre otras. La
informacién hallada fue almacenada en una base de datos elaborada con el programa Excel, en la cual se
encuentran 104 documentos categorizados por titulo, autor (es), afo de publicacién, pais, ciudad, tipo de
documento, tipo de investigacién, palabras clave y resumen.

Los criterios para la seleccion de los documentos incluidos en la base de datos de este estado del arte fueron
tres:

a) Aspecto geogrifico: se pretende abarcar el problema de investigacién desde el contexto local, nacional,
latinoamericano, norteamericano, europeo y asidtico. Esto permitird una visién amplia del tema investigado,
puesto que se obtiene un panorama global sobre las investigaciones relacionadas con la formacién de lectores
criticos. Los resultados involucran trabajos realizados en Colombia, Espana, Argentina, Uruguay, Cuba,
Peru, México, Venezuela, Brasil, Ecuador, Chile, Estados Unidos, Turqufa.
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b) Tipo de fuente: la busqueda privilegi6 las tesis doctorales y articulos de investigacion por tratarse de
investigaciones de punta y con alto reconocimiento en el 4&mbito investigativo, que han sido ampliamente
valoradas y legitimadas en las comunidades académicas y ofrecen avances en la investigacion de este tema.
Sin embargo, debido a que el tema de la lectura ha sido de gran interés en diversos contextos educativos
¢ histéricamente ha interesado a varios sectores (profesores, padres de familia, pedagogos, Ministerio de
Educacién Nacional, Nacidn, etc.) la base de datos elaborada también contiene trabajos desarrollados en
niveles de maestria, especializacién, pregrado, de grupos de investigacion, proyectos realizados por algunos
colectivos y organizaciones;

c) Temporalidad: se propendié por la indagacion de los tltimos veinte afos para el tema de lectura, dado
que, aunque este tiene una larga trayectoria de investigacion, los tltimos 20 afos reflejan un cambio en el
enfoque que incide en educacién. Para lo relacionado con politicas publicas de lectura, se rastrean los tltimos
quince anos, teniendo en cuenta el momento histérico desde el que se configura la politica nacional y distrital
sobre lectura y escritura en Colombia, que es reciente, de aproximadamente 15 afos.

Los resultados de la busqueda fueron agrupados por temas y preguntas de investigacién a partir de lo cual se
establecieron de manera preliminar cinco categorias centrales: lectura critica, formacidn de lectores criticos,
politicas publicas de lectura, planes lectores y practicas lectoras; encontrando que la categoria que cuenta
con un mayor nimero de investigaciones y propuestas es la categoria de formacién de lectores criticos. Esta
agrupacién evidencia en dénde se sitta el interés en la investigacién: en el objeto (lectura critica) 15 reportes;
en las politicas ptblicas (politicas ptiblicas y planes lectores) 10 reportes y en el lector (formacién de lectores
criticos y précticas lectoras) 79 reportes. De este modo, es posible encontrar los avances investigativos en el
tema y rastrear los vacios de investigaciéon que permitiran la formulacién del problema de investigacion de
esta propuesta de investigacion.

Lalectura es un tema que posee un interés general. Basta con introducir esta palabra en cualquier buscador
en internet, biblioteca digital o fisica y obtendremos un sinnimero de informacién en torno al tema; desde
definiciones, pricticas, concepciones, tipologias, entre otras. Por lo tanto, pareciera que se cae en un lugar
comun al enunciar la propuesta de la lectura como tema central para una investigacién doctoral, por creer
que no puede decirse o encontrarse nada distinto a lo ya dicho y hallado mediante el desarrollo de multiples
investigaciones realizadas al respecto en los contextos local, nacional e internacional. Sin embargo, conviene
indagar sobre por qué pese al adelanto de tantas investigaciones relacionadas con el tema, este asunto contintia
siendo problematico para desarrollar en la escuela, la universidad y la sociedad en general. De ahi que resulte
pertinente tener en cuenta los tres enfoques sobre lectura propuestos por Cassany (2006): el lingiiistico, el
psicolingtiistico y el sociocultural. El enfoque lingiiistico plantea que el significado se encuentra en el texto;
por tanto, “leer es recuperar el valor seméntico de cada palabra y relacionarlo con el de las palabras anteriores
y posteriores. El contenido surge de la suma del significado de todos los vocablos y oraciones” (Cassany,
2006, p. 25). El enfoque psicolingiiistico indica que el significado no est4 solo en el texto, sino también
en la mente del lector, de ahi que “leer no solo exige conocer las unidades y las reglas combinatorias del
idioma. También requiere desarrollar las habilidades cognitivas implicadas en el acto de comprender: aportar
conocimiento previo, hacer inferencias, formular hipétesis y saberlas reformular, etc.” (p. 32). El enfoque
sociocultural afirma que “leer no es solo un proceso psicobiolédgico realizado con unidades lingtiisticas y
capacidades cognitivas. También es una practica cultural insertada en una comunidad particular, que posee
una historia, una tradicién, unos habitos y unas practicas comunicativas especiales” (p. 38), en consecuencia,
al leer se hace necesario recurrir tanto a los aspectos cognitivos como a todo el conocimiento sociocultural
para poder comprender el texto.

De acuerdo con lo anterior, los tres enfoques permiten estudiar y clasificar las investigaciones relacionadas
conlalectura, lo que brindara posibles alternativas de respuestas al por qué, pese a tantos intentos por mejorar
las précticas lectoras en Colombia, los resultados en términos de niveles de lectura critica en el pais siguen
siendo bajos; igualmente, sera posible valorar el rumbo de la investigacién en el tema.
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En relacién con el disefio metodoldgico utilizado en las investigaciones relacionadas con la formacién de
lectores criticos y politicas publicas de lectura, la mayoria presenta un enfoque metodolégico cualitativo (en
un 90 por ciento) y en menor medida cuantitativo (10 por ciento). Asimismo, los alcances que presentan son
en su mayoria exploratorios y descriptivos; y los disefios utilizados son investigacién-accion, estudio de caso,
etnografia educativa, de caricter documental, bibliografica, teoria fundamentada.

Dado lo anterior, se hace necesario comprender los modos de investigacién en lenguaje y comunicacion,
esto es ¢qué se investiga en lenguaje y comunicacién? ;Cémo se investiga en lenguaje y comunicacién?
¢Desde cuales enfoques se investiga en lenguaje y comunicaciéon? Por esta razén, también se revisaron
las investigaciones en el campo del lenguaje y la comunicacion realizadas desde las diferentes lineas de
investigacién del énfasis de lenguaje y educacién del Doctorado Interinstitucional en Educaciéon de la
Universidad Distrital Francisco José de Caldas. Estos tipos de investigacion obedecen a distintas formas
de aproximacién al tema; el resultado, para este estado del arte, es la identificacién del lugar de la lectura
critica en estos tipos de investigacion y es el siguiente: En primer lugar, el trabajo investigativo realizado por
Calderé6n (2012), propone en ese momento la ingenierfa did4ctica como metodologia de investigacién del
discurso en el aula de matematicas. Esta perspectiva establece la relacidon entre lectura critica y didéctica, y
consolida el interés investigativo en estalinea por tratarse de la pedagogia y la didactica del lenguaje, es decir, la
comprension de los procesos de aprendizaje de la lectura critica y sus exigencias para la ensefianza; en segundo
término, Quintero (2014) indaga sobre el ejercicio ciudadano a partir del lenguaje en sus dimensiones
ética y politica a través del analisis de las deliberaciones publicas de los ciudadanos. Dicha aproximacion
epistemoldgica evidencia relaciones entre lectura critica y dimensién politica y entre formacion de lectores
criticos y ejercicio ciudadano; se vislumbra, en este caso, el papel de la formacién lectora en la vida ciudadana.
Por otra parte, Soler (2012) y sus trabajos relacionados con el andlisis critico del discurso y la educacién y
por ultimo, Munoz (2012) propone el alcance metodoldgico de las narrativas en la investigacién de donde
surge el vinculo entre lectura critica y contextos culturales y formacién de lectores criticos y narrativas. De
esta manera, estas formas de problematizar el lenguaje y la comunicacién aportan elementos importantes
para comenzar a plantear el problema de investigacion doctoral, al tiempo que provee las consideraciones
metodoldgicas para su abordaje, considerando las lineas de investigacion del énfasis de Lenguaje y Educacion:
Didéctica del lenguaje y las matemadticas; Narraciones, argumentaciones, justificaciones y discurso en la
formacién ética y politica; Discurso, discriminacién y escuela; y Comunicacion, educacion en la cultura.

1. PROBLEMAS IDENTIFICADOS Y ALGUNOS RESULTADOS

Los intereses investigativos de los 104 textos revisados proponen problematicas especificas que involucran
una o més de las categorias determinadas: lectura critica, formacién de lectores criticos, politicas ptblicas de
lectura, planes lectores y practicas lectoras.

1.1. Investigaciones sobre lectura “critica”

Las investigaciones agrupadas en este apartado se plantean el problema de la comprensién lectora en
diferentes 4mbitos: escolar, universitario, docente. Asimismo, se relacionan los problemas de comprension
lectora con 4reas especificas del saber: Lenguaje, Matemdticas, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales,
Quimica, entre otras. En este sentido las preguntas que se realizan en torno a la lectura tienen que ver con
qué tipo y c6mo se da el proceso lector en diferentes 4reas, asi como cudles exigencias intelectivas requieren
las 4reas para que se dé el proceso lector; y con preguntas relacionadas con los distintos tipos de textos
usados para el desarrollo de la lectura critica: expositivos, explicativos, narrativos. Asimismo, se preguntan
por el desarrollo lector y su relacién con las competencias basicas, la lectura como medio para desarrollar el
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pensamiento critico y lalectura como practica transversal. Algunos de los autores de estas investigaciones son:
Cassany (2012); Alarcén y Ferndndez (2006); Diaz, Bar y Ortiz (2015); Gamboa, Mufioz y Vargas (2016);
Londofio (2015); Méndez, Espinal, Arbeldez, Gdmez y Serna (2014); Londofio (2013); Vargas (2015).

Estas son investigaciones que conciben la lectura como un proceso intelectual y cognitivo, lo cual implica
que los sujetos ponen en juego una serie de procesos mentales a la hora de abordar la lectura de un texto.
Esto es, que durante el proceso lector los lectores tratan de construir significado y en ese proceso comparan,
analizan, sintetizan, infieren, predicen, abstraen, etc. Para Goodman (1996) la comprension lectora es un
proceso a través del cual el lector construye el significado del texto. Dicha construccion requiere de dos clases
de conocimientos: los conocimientos previos conceptuales, relacionados con el conocimiento del mundo que
tiene el sujeto y los conocimientos previos letrados, es decir el conocimiento sobre el codigo escrito. Esto
significa que el acto de leer comprensivamente requiere que ambos conocimientos se impliquen para que la
construccion del significado ocurra de manera plena.

En este sentido, en este grupo de investigaciones se identifica un alto valor para los procesos cognitivos y
una ausencia de interés por los procesos afectivos o por las emociones. Al respecto, conviene precisar que la
lectura como proceso afectivo supone la relacién del lector con el texto en términos emocionales. Esto es lo
que constituiria el vinculo entre el lector y el texto, que hace que los procesos lectores sean plenos, puesto que
el lector se encuentra e involucra con lo que lee, se re significa, se reconstruye.

1.2 Investigaciones sobre la formacién de lectores criticos

En esta categoria se encuentra el mayor nimero de investigaciones agrupadas (64 reportes). Estas enfatizan
las siguientes tematicas: formacién de lectores criticos a través de la literatura, los medios audiovisuales
y los escenarios hipertextuales. Asimismo, relacionan la formacién de lectores por niveles educativos y la
formacién de lectores a través de estrategias pedagogicas y diddcticas. Entre los autores de las investigaciones
se encuentran: Jurado (2008); Colomer (1997); Alvarez y Pascual (2013); Alvarez, Riol, y Gémez (2018);
Arenas (2006); Bernal y Saldana (2017), Areba (2013); Pérez Visquez (2015); Mendoza y Molano (2015);
Repetto y Nibeyro (2004); Pérez Montero (1985); Colén y Alba (2014).

Si “la formacién consiste en el deber que cada uno tiene de darse forma” (Rios, 1995, p. 18), es oportuno
preguntarse por c6mo se le da forma al sujeto lector, establecer cudl es el sujeto lector que tratamos de formar,
acerca de si es posible formarlo por fuera de las 16gicas impuestas por la maquinaria educativa y comprender
de qué se trata eso de formar al sujeto para que sea libre. Si entendemos que el problema del lenguaje es un
problema del sentido y que el problema del sujeto es la intersubjetividad, significa esto que, la formacién de los
sujetos discursivos lectores ocurre al darse una relaciéon entre unos lectores y otros, entre el lector y el escritor
de los textos. Por consiguiente, habria que pensar en formar sujetos que puedan reconocerse a si mismos, a
partir de la existencia de la alteridad. Si aceptamos que los sujetos lectores han sido formados a partir de un
sistema politico y educativo que responde a unos fines en los que los maestros resultamos "ensamblados” y
que hacemos funcionar posicionando la figura de lectores criticos, lectores competentes, lectores plenos, etc.,
es preciso cuestionarse por el lugar al que nos conduce dicho sistema; entendiendo que en la actualidad la
légica lleva a que ese sistema funcione, a que importen mas los resultados de las pruebas que la propia vida de
los sujetos quienes habitan la escuela. Sin embargo, hay una verdad oculta alli, relacionada con los intereses
del sistema politico y econémico para regular e imponer modos de ver la vida, de participar en la sociedad, de
pensarse en el mundo y de actuar y responder en relacién con los otros. Por tanto, resulta un reto, en medio
del modelo educativo homogeneizante impuesto por el Ministerio de Educacién Nacional, MEN, a través
de los Planes Lectores (PL), la formacién de los lectores criticos, cuando se impone a la sociedad pardmetros
mercantilistas, descontextualizados, alejados de la realidad, de los territorios, de las necesidades y suefios de las
comunidades, sin importar la cosmogonia, los usos y costumbres, convirtiendo a su escuela en la institucion,
a través de la cual se tramita el olvido y se aboga por que todos sean iguales negando la diferencia.
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En este orden de ideas, surgen los interrogantes: ¢Qué se forma cuando se forma un lector? ¢Cémo se
forma un lector? ¢Cudles estrategias se llevan a cabo para formar lectores? ;Qué problemdticas surgen en la
formacién de lectores?

1.3 Investigaciones sobre politicas publicas de lectura

Como parte de las responsabilidades de los gobiernos nacionales se encuentra garantizar que todos sus
habitantes tengan acceso a condiciones minimas de alfabetizacién que les permitan participar en la vida social.
De ahi que se generen politicas publicas que pretendan contribuir a disminuir la brecha existente entre los
ciudadanos y la cultura escrita. Es asi como se crean los Planes Nacionales de Lectura y Escritura desde una
politica publica de lectura para mejorar los niveles de lectura a través del desarrollo de las competencias de
lenguaje. Dicha propuesta se alinea con las exigencias que las politicas internacionales en materia econdémica
proponen desde la Organizacién de Estados Americanos, OEA, y la Organizacién para la Cooperacién y el
Desarrollo Econémicos, OCDE.

En relacién con el tema de politicas publicas de lectura encontramos que existen dos entidades lideres
en el tema de la difusién y promocién de las politicas para el fomento de la lectura: Centro Regional para
el Fomento del Libro en América Latina y el Caribe, CERLALC, y la UNESCO. El objetivo que estas
entidades se han planteado es generar politicas de lectura que garanticen la alfabetizacién y el reconocimiento
de la lectura como practica ciudadana. Los paises adscritos a CERLALC han desarrollado planes de lectura
promovidos desde los ministerios de educacién, donde a través de estrategias como el fortalecimiento de
bibliotecas publicas, actividades de promocién de la lectura en diferentes espacios, la distribucién masiva de
libros, capacitacién docente, cursos y concursos para fortalecer la produccion escrita, entre otras, pretenden
eliminar la exclusion social y democratizar el conocimiento.

En el caso particular de Colombia, el Plan Nacional de Lectura y Escritura PNLE busca:

fomentar el desarrollo de las competencias comunicativas mediante el mejoramiento de los niveles de lectura y escritura
(comportamiento lector, comprensién lectora y produccién textual) de estudiantes de educacién preescolar, basica y media,
a través del fortalecimiento de la escuela como espacio fundamental para la formacién de lectores y escritores, y del papel
de las familias en estos procesos; y se implementa a través de cinco lineas estratégicas: 1. Produccién editorial, materiales
de lectura y escritura, 2. Fortalecimiento territorial de la escuela y de la biblioteca escolar, 3. Formacién de mediadores de
lectura y escritura, 4. Movilizacién y 5. Seguimiento y evaluacién (MEN, 2018).

En coherencia con la propuesta nacional, en 2003 se cre6 en Bogota el Concejo Distrital de Fomento a la
Lecturay la Escritura con el fin de

ofrecer las condiciones y los escenarios propicios para garantizar el acceso de todos los habitantes de Bogotd ala cultura escrita
y, con ello, ejercer el derecho a participar libremente en el intercambio y creacién del conocimiento y la cultura (p.7).

Posteriormente, el Distrito Capital propuso como politica distrital de lectura el Proyecto Institucional
de Lectura, Escritura y Oralidad PILEO, originado en la Secretaria de Educacién de Bogota - Colombia
en el marco del plan de desarrollo Bogotd sin indiferencia (2004-2008). Dicho programa exigfa a todas las
instituciones educativas distritales involucrar los PILE en sus proyectos educativos institucionales PEI, para
dar respuesta al bajo desempefio en procesos de lectura y escritura de los estudiantes de Bogota. Por su parte,
los planes lectores se originan como respuesta a la necesidad de contrarrestar el analfabetismo, la exclusion
social y promover las pricticas de lectura y escritura en todo el territorio nacional. Esta propuesta ha ido
cambiando de nombre y transformando sus lineas de accién dependiendo de las propuestas del alcalde de
turno; es por esto que en la actualidad dicha politica se denomina Leer es volar que cuenta con las siguientes
lineas de trabajo: desarrollo de la lectura y la escritura; conocimiento, estimulacién y desarrollo de la lectura
y la escritura de diferentes maneras; cobertura en toda la ciudad; cuarto, garantia de, mediante distintas
acciones, disposicion de libros y otros materiales de calidad en distintos formatos y para todos los ptblicos;
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mejora de la coberturay calidad de las bibliotecas ptblicas, escolares y comunitarias, con el fin de fortalecerlas
como espacios privilegiados para la lectura, el conocimiento, el aprendizaje creativo y el intercambio cultural;
desarrollo de una biblioteca digital que amplie el alcance de las colecciones, los programas y los servicios
de las bibliotecas; desarrollo de procesos continuos de registro y evaluacién de los programas, asi como
investigaciones, encuentros y didlogo de saberes que aporten bases de conocimiento para desarrollos futuros.

En el panorama anterior se evidencia la relacién entre politicas publicas de lectura y la formacién de
lectores; es directo el vinculo que intenta tener la politica distrital con la nacional y la propuesta desde las
organizaciones internacionales. Asimismo, se pone de manifiesto la relacion entre Planes Lectores (como
politica nacional y distrital de lectura) y formacion de lectores criticos, lo cual establece un ¢je central
del presente proyecto de investigacion, desde donde se pretende analizar el recorrido que hace la politica
internacional de lectura hasta las instituciones educativas y las implicaciones directas para los maestros y
los estudiantes; por ello, consideramos que se hace necesario configurar una didactica de la lectura critica
coherente con las exigencias actuales.

Las investigaciones que se inscriben en la categoria de politicas ptblicas de lectura abordan temas como:
Plan nacional de lectura de Uruguay, lectura y curriculo (Ceretta, 2013), politicas de calidad en educacién
basica en Colombia, la lectura como politica educativa, la lectura en el programa Todos a Aprender PTA
(Montes, 2017), promocién de la lectura (Bombini, 2008), discursos sobre la promocién de la lectura,
promocién de la lectura y TIC (Barbero y Llunch, 2011).

Estas investigaciones centran su interés en la relacion de las politicas publicas de lectura con la calidad
educativa. En el documento CERLALC Planes nacionales de lectura en Iberoamérica 2017: objetivos, logros
y dificultades se sustenta la idea de que la lectura es el camino para lograr la formacién de ciudadanos
mejor informados, criticos, conscientes y participativos. En este texto se recogen los trabajos realizados en
el marco de proyectos como Ilimita y Redplanes[1], elaborados en CERLALC, los cuales se convirtieron
en instrumentos para el disefio e implementacién de programas para el fomento lector; que tiene como
antecedentes de trabajo la Agenda de politicas publicas de lectura (2004), la Guia para el disefio de planes
nacionales de lectura (2007)[2] y los Cuadernos Redplanes1; asi como también los dos estudios comparativos
de los planes nacionales de lectura en Iberoamérica Una regién de lectores (2005) y Una region de lectores
que crece. Andlisis comparado de planes nacionales de lectura en Iberoamérica (2013), que responden a la
necesidad de hacer un seguimiento critico a las diferentes iniciativas de la regiéon en materia de fomento lector,
de arrojar luces sobre la comprensién de las mismas y de generar intercambio de conocimientos y buenas
practicas.

Para el caso particular de Colombia, el Plan Nacional de Lecturay Escritura PNLE “Leer es mi cuento”[3]
propuesto para el periodo 2010-2018, tiene como objetivo

Incrementar el nimero de lectores, la cantidad de lecturas y su calidad, en el entendido de que la lectura es un medio al
alcance de todos para el progreso personal y el mejoramiento de la calidad de vida y, por tanto, una herramienta esencial

para la equidad (p.36).

Este plan estd dirigido a primera infancia e infancia, no involucra a poblacién vulnerable y privilegia el
fortalecimiento de las bibliotecas publicas a través de su modernizacién, entrega de libros y formacién de

bibliotecarios. Segtin el informe de CERLALC (2017) la principal debilidad del plan

Est4 relacionada con la capacidad institucional de los municipios y departamentos para empoderarse y liderar, asi como para
asumir la sostenibilidad del plan desde lo regional y lo local. La implementacién de acciones complementarias que fortalezcan
y enriquezcan los procesos adelantados desde el orden nacional es limitada y no ha permitido un trabajo permanente y
articulado con las regiones que garantice la continuidad. Por otra parte, temas de orden administrativo, como el perfil
y rotacién del personal bibliotecario y de los coordinadores de las redes en el 4mbito local, generan una vulnerabilidad
permanente para la sostenibilidad y continuidad de los procesos y acciones desde las bibliotecas publicas (p. 39).
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Por su parte, cabe mencionar que dentro del Plan de Desarrollo 2012-2016 “Bogotd Humana’[4], que
tenfa como objetivo general:

Mejorar el desarrollo humano de la ciudad, dando prioridad a la infancia y adolescencia, aplicando un enfoque diferencial
en todas sus politicas, busca que en Bogotd se reduzcan la segregacion social, econdémica, espacial y cultural, por medio del
aumento de las capacidades de la poblacién para el goce efectivo de los derechos, del acceso equitativo al disfrute de la ciudad,
del apoyo al desarrollo de la economia popular.

Se proyectaron acciones concretas en el sector educativo para materializar los objetivos y metas del Plan
de Desarrollo, especificamente en lo relacionado a propender “una educacién inclusiva y de calidad para
disfrutar y aprender desde la primera infancia” y “reducir las brechas de calidad de la educacién a partir de
la ampliacién de una oferta de educacién publica incluyente y de calidad”. En esta linea surge el proyecto
905 que desarrolla la Secretaria de Educacion del Distrito SED denominado “Fortalecimiento Académico”
desde la Direccién de Educacion Preescolar y Basica cuyo objetivo era disefiar e implementar estrategias de
transformacién pedagdgica y administrativa para mejorar la calidad de la educacién en los colegios oficiales
del Distrito Capital, labor que habia venido desarrollando a través de la reorganizacién curricular por ciclos y
delaherramienta Hablar, leer y escribir para comprender el mundo a partir de la cual se destacalaimportancia
de estos procesos en la apropiacién del conocimiento. Por tanto, la SED en apoyo con el Centro Regional para
el Fomento del Libro en América Latinay el Caribe, CERLALC, disefaron e implementaron una propuesta
de acompanamiento para la incorporacién de la lectura, escritura y oralidad en todos los ciclos y dreas del
curriculo.

En el texto Estrategias diddcticas a través de la incorporacion de la lectura en los ciclos 1, 2, 3 y 4 (Cerlalc-
Unesco, 2014) se expone que la propuesta de acompafiamiento tuvo una duracién de ocho meses, culminé en
julio de 2014 y conté con la participacion de 75 instituciones educativas distritales que aceptaron sumarse a
la apuesta presentada por la Secretaria de Educacién de Bogotd. El acompafiamiento consisti6 en apoyar a los
maestros de diversas dreas y de los ciclos 1, 2, 3 y 4, para que formularan, implementaran y sistematizaran sus
propuestas diddcticas de lectura, escritura y oralidad, guardando relacién con las orientaciones presentadas
a través de la Serie Referentes para la diddctica del lenguaje, planteadas desde la Secretaria de Educacion
Distrital, 2010.

El acompanamiento se realizé de manera presencial y virtual. Para esto ultimo se utilizé la plataforma de
la Universidad Eafit y el proceso fue acompanado por el equipo de los autores que elaboraron los médulos
sobre la didactica de la oralidad, la lectura y la escritura en los ciclos Uno (Catalina Roa Casas y Mauricio
Pérez Abril), Dos (Beatriz Helena Isaza), Tres (Alicia Rey de Alonso) y Cuatro (Gustavo Aragén Holguin).
Los médulos se escribieron con el propésito de dar a conocer la Serie Referentes para la diddctica del lenguaje
(SED, 2010)[5] en las instituciones educativas participantes, y de este modo fortalecer las concepciones que
tenfan los maestros sobre lectura, escritura y oralidad para contribuir con la cualificacién de sus practicas
para la ensenanza de dichos procesos. Este material se convierte en un punto de referencia para comprender
cémo debe abordarse la lectura, escritura y oralidad desde cada ciclo y, especificamente, para el tema de este
proyecto de investigacién doctoral, sobre coémo formar lectores de acuerdo con las caracteristicas que tienen
los diferentes ciclos.

En este contexto surgen los Proyectos Institucionales de Lectura, Escritura y Oralidad PILEO en Bogota
y que han ido cambiando de nombre desde entonces, debido alos cambios de administraciones; sin embargo,
el propésito es el mismo: transversalizar los procesos de lectura, escritura y oralidad en todos los ciclos y 4reas
del curriculo; pues se trata de proponer una metodologia que permita garantizar la puesta en marcha de una
politica publica que surge desde el orden internacional y sustentada para garantizarles a los ciudadanos la
posibilidad de formarse para una sociedad con unas exigencias de comprensién del mundo, dada de manera
efectiva mediante practicas de lectura y escritura adecuadas.
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1.4 Investigaciones sobre planes lectores

Teniendo en cuenta el anterior recorrido que hace la politica ptblica de lectura desde el contexto universal
para instalarse en las instituciones educativas de Bogota a través de los Proyectos Institucionales de Lectura,
Escritura y Oralidad PILEO, asumimos, entonces, los PILEO como planes lectores. Cruz (2014) los define
como

Un conjunto de estrategias de las que el profesorado se sirve para que el alumnado sea un lector competente, comprenda
los conocimientos, investigue sobre ellos y le proporcione, como resultado, la capacidad de transmitir y comunicar lo que

ha aprendido (p.38).

Esta manera de concebir los planes lectores supone que no se trata solamente de ofrecer libros a los sujetos
para que lean, sino que esta accién debe ser pensada, programada y contar con una fundamentacién teérica,
metodolégica, pedagdgica y diddctica especifica y clara. Cruz (2014, p. 38) ademds, afirma que

Un plan lector supone un cambio en la metodologia habitual existente basada en la realizacién de actividades de animacién
a la lectura. Para eso no hay que hacer planes lectores. Eso son campanas publicitarias sobre los libros que ya realizan muy
bien las editoriales

En este sentido, la metodologia de un plan lector més alld de utilizar estrategias utilizadas en los procesos
de promocién lectora, ha de tener un sustento pedagédgico y didactico coherente con una concepcién sobre
lectura que responda a las necesidades de los sujetos lectores. Al respecto, hay que decir que este aspecto es
precisamente el que ha fallado desde la propuesta del Plan Nacional de Lectura y Escritura PNLE y el Plan
Distrital Leer es volar, dado que lo que se privilegia es la promocién lectora y no la formacion de lectores.

De esta forma, los Proyectos Institucionales de Lectura, Escrituray Oralidad PILEO, como planes lectores
provenientes de una politica distrital, y que deben su aparicién a los PILE impulsados por la Secretaria
de Educacién Distrital en el marco del plan de desarrollo de “Bogotd sin indiferencia” (2004-2008) como
requisito obligatorio del Proyecto Educativo Institucional PEI, después de encontrar bajos desempenos en
lecturay escritura en los estudiantes de las instituciones educativas distritales; representan un modelo de plan
lector pensado bajo una concepcién de lectura para la ciudad de Bogotd, para unos sujetos lectores concretos
y con una metodologia de la transversalizacién de dichos procesos para todas los ciclos y dreas del curriculo.
No obstante, la propuesta deja de lado que cada area del saber tiene una exigencia tedrica, metodoldgica y
didactica para cada proceso (lectura, escritura y oralidad). Sobre este punto, las investigaciones presentan
vacios. Se ha encontrado como tnico antecedente en el 4mbito nacional, la propuesta de Calderén (2012)
relacionada con el lenguaje en las matematicas escolares. Asi es como surgen preguntas acerca de como se lee
en las dreas, como respondemos a través de los PL a las necesidades de los sujetos lectores, qué tipo de sustento
pedagogico y didéctico requiere un PL, qué concepcién sobre lectura exige un PL. Las investigaciones
relacionadas en esta categorfa responden a autores como Isaza y Pena (2005); Ceretta Soria (2012); Lluch
y Sdnchez (2017); y Nieto (2012).

1.5 Investigaciones sobre practicas lectoras

Para Cassany (2006), "leer y escribir no son solo tareas lingiiisticas o procesos psicolégicos, sino también
précticas socioculturales. Leer exige descodificar la prosay recuperar los implicitos, pero también darse cuenta
del significado que cada comunidad otorga a una palabra” (p. 10). Esa consideracién pone de manifiesto la
importancia de los aspectos socioculturales en los procesos de lectura y que la escuela o, ha tratado de forma
incipiente, o no aborda. Este hecho es el que no ha permitido que los sujetos lectores encuentren elementos
vinculantes entre lo que leen y sus experiencias vitales. De este modo, este tema se convierte en un imperativo
ala hora de estudiar las précticas de lectura.
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Las investigaciones agrupadas en este apartado presentan diversas estrategias
“didacticas” (intertextualidad, televisidn, poesta), para mejorar la competencia lectora, luego de identificar
bajos niveles de rendimiento en lectura critica. En los resultados destacan la importancia del rol del docente
(practicas de lectura utilizadas) en el mejoramiento de las competencias lectoras. Caracterizan modos de leer
en: la escuela, la universidad y el ciberespacio. Alrededor de dicho interés surgen otros temas: Lectura en voz
alta, précticas de lectura critica, practicas de lectura en la escuela y la universidad, pricticas de lectura que
involucran recursos tecnoldgicos y, lectura critica y practicas socioculturales. Entre los autores que desarrollan
investigaciones inscritas en esta categoria estdn: Caldera, Escalante y Teherdn (2010); Maya (2011); Pérez
Abril (2007a) Pérez Abril (2007b); Rincény Gil (2010); Uribe y Camargo (2011); Sanchez (2017); Caldera,
Escalante, y Terdn (2010); Charbonier (2009); Acero, Aguirre, Ferndndez, Moya, Romero y Sierra (2017);
Pineda y Lépez (2018); Sernay Diaz (2014); Carlino (2005).

De acuerdo con Smith, “la responsabilidad del maestro no radica en ensefar a los nifios a leer sino en
posibilitarles que aprendan a leer” (1990, p. 22); lo que sugiere que el acto de leer es algo que se aprende,
a lo cual debe responder las practicas lectoras planeadas pedagdgica y didacticamente en la escuela. En este
contexto, surgen las preguntas ;Qué tan importante es que un maestro de lenguaje tenga una posicidon
epistemoldgica, tedrica y metodoldgica en cuanto al lenguaje? ¢ Contribuye la fundamentacién que recibe el
docente en el campo del lenguaje a lograr que la formacién de lectores criticos en el pais mejore? ¢;Habra una
relacién directa entre la fundamentacién epistemoldgica, tedrica y metodoldgica del profesor de lenguaje y
los niveles de lectura critica de sus estudiantes?

2. CONCLUSIONES Y ALGUNAS CONSIDERACIONES PARA LA FORMULACION DEL PROBLEMA

De acuerdo con lo expuesto conviene tener en cuenta unas exigencias tedricas para la formulacién del
problema y el desarrollo del proyecto de investigacién doctoral: En primer lugar, la lectura “critica” como
préctica sociocultural es un imperativo. En segundo lugar, conviene revisar la concepcion de “literacidad
critica”. En tercer lugar, las practicas lectoras requieren del docente una fundamentacion epistemolégica,
tedrica, pedagdgica y didéctica que logre establecer un fuerte vinculo entre lectores y textos para alcanzar
la lectura plena o “critica” y debido a que las pricticas propuestas desde los PL estan fundamentadas en
la animacién y promocién lectora, se hace necesario trascender de la promocién de lectura a la formacién
de lectores. Por ultimo, la formacién de lectores criticos implica la comprension de la formacién y del
reconocimiento de multiples lectores y multiples textos.

El rastreo realizado también permite evidenciar los siguientes vacios de investigacién: 1. El poco
reconocimiento tedrico e investigativo sobre el hecho de que la lectura como proceso afectivo supone la
relacién del lector con el texto en términos emocionales; este es un tema que no ha sido investigado en
general: Cassany (2012); Alarcén y Ferndndez (2006); Diaz, Bar y Ortiz (2015); Gamboa, Mufioz y Vargas
(2016); Londono (2015); Méndez, Espinal, Arbeldez, Gémez y Serna (2014); Londofo (2013); Vargas
(2015). 2. Las politicas publicas sobre lectura no tienen en cuenta las distintas condiciones de los lectores,
ni la multimodalidad, asi como tampoco los territorios y sus consecuentes caracteristicas. Ademds, centran
sus procesos principalmente en la promocion lectora y la distribuciéon de libros: Ceretta (2013); Barbero
y Llunch (2011); Bombini (2008); Montes (2017); Isaza y Pefia (2005); Ceretta Soria (2012); Lluch y
Sanchez (2017); Nieto (2012). 3. Los planes lectores han sido impuestos desde un modelo eurocéntrico y
dentro de una légica politica que no permite al docente la reflexién y andlisis sobre la lectura. Los procesos de
transversalizacion de los PL piensan la lectura de la misma forma para todas las dreas (lenguaje, matemdticas,
ciencias, sociales, etc.), por lo que es imperativo establecer las condiciones diddcticas para cada drea del saber

en relacién con el proceso de lectura, es decir, qué es lo invariante y qué es lo variante (Calderdn, Soler, Borja,
Muioz, Rojas & Medina, 2014).



LEYDY GARAY ALVAREZ. FORMACION DE LECTORES “CRITICOS” A TRAVES DE LOS PLANES LECTORES (PL) ...

En relacién con las preguntas de investigacién, al inicio de la propuesta investigativa surgieron preguntas
relacionadas, principalmente, con las politicas ptblicas de lectura y la formacidn de lectores criticos; estas se
mantienen, y se suman las preguntas sobre los sujetos, sobre los formadores de sujetos lectores y se incorporan
las preguntas sobre las pricticas lectoras. Estas son algunas de las preguntas: ;Cémo se forman los lectores
“criticos”? ;Qué tipo de précticas pedagdgicas favorecen la formacién de lectores “criticos”? :Por qué las
politicas publicas de lectura privilegian los libros? ¢Cémo conciben los docentes que forman lectores la
lectura? ¢Cémo se configura la politica publica de lectura? ;Cémo se relaciona una propuesta de politica
publica de lectura con una propuesta curricular de lectura? ¢Por qué pese a los intentos por mejorar los
procesos de lectura “critica” en los jévenes colombianos a través de estrategias como los PL y PILEO, las
pruebas externas no muestran un avance significativo en este punto? ;Cémo pasar de la promocion lectora
a la formacidn de lectores “criticos”?

Finalmente, se destaca que este proyecto de investigacion doctoral se inscribe en lalinea de investigacién en
didéctica del lenguaje, puesto que se indaga por la perspectiva pedagdgicay didactica de lalectura “critica”. En
consecuencia, lo que sigue es, identificar el problema a partir de los vacios de investigacién y de las preguntas
realizadas, para determinar el tipo de investigacién y de metodologia que favorezca una indagacion de este
tipo.

REFERENCIAS

Acero, G., Aguirre, L. D., Fernédndez, D., Moya, J. A., Romero, Y. & Sierra, N. (2017). Profesionales en Colombia:
¢lectores criticos? Un estudio sobre la competencia de lectoescritura al interior de las profesiones mas influyentes
en Colombia. Revista Papeles, 9(17), 96-106.

Alarcén, L. y Ferndndez, J. (2006). La lectura critica como herramienta bésica en la educacién superior. Revista

Graffylia 4(6). 46-55. Recuperado de: http://www.filosofia.buap.mx/Graffylia/6/46.pdf

Alvarez-Alvarez, C.y Pascual-Diez, J. (2013). Estudio de caso sobre la formacién de lectores criticos mediante textos
literarios en la Educacién Primaria. Ocnos, 10, 27-53. Recuperado de http://www.revista.uclm.es/index.php/
ocnos/article/view/291

Alvarez, L, Riol, M. y Gémez, B. (2018). La formacién de lectores literarios en la orientacién axioldgico-cultural de los
procesos formativos universitarios. Educacién y Sociedad 16(3), 25-38. ISSN: 1811- 9034 RNPS: 2073.

Areba, A. (2013). La formacidn integral de un ser lector en la educacién universitaria. Un aporte epistemolégico desde
la hermenéutica. ARJE Revista de Postgrado FACE-UC,7 (13), 63-9

Arenas, M. S. (2006). Formaci6n de lectores criticos en la Universidad. Cuadernos de Lingiiistica Hispanica 8, 189-200.

Barbero, M.y Lluch, G. (2011). Proyecto: Lectura, escrituray desarrollo en la sociedad de la informacién. Madrid, Espana:
CERLALC-UNESCO. Coleccion lectura y escritura.

Bernal, J. I y Saldafa, R. (2017). Formacién del sujeto-lector-critico en los escenarios hipertextuales (Formation of
the subject critical reader in the hypertextual scenarios). Inclusién & Desarrollo, 4(2), 70-80. https://doi.org/1
0.26620/uniminuto.inclusion.4.2.2017.70-80

Bombini, G. (2008). La lectura como politica educativa. Revista iberoamericana de educacién, 46, 19-35.

Caldera, R., Escalante, D. y Terdn, M. (2010). Practica pedagégica de la lectura y formacién docente. Revista de
Pedagogia, 31(88), 15-37.

Calderdn, D. & Ledn, O. (2012). La ingenieria diddctica como metodologia de investigacion del discurso en el aula de
matemdticas. Bogota, Colombia: Fondo Editorial Universidad Distrital Francisco José de Caldas.

Calderén, D., Soler, S., Borja, M., Mufioz, G., Rojas, G. & Medina, G. (2014). Referentes curriculares con
incorporacién de tecnologfas para la formacion del profesorado de lenguaje y comunicacién en y para la
diversidad. No 2 Serie Investigaciones. Bogotd, Colombia: Universidad Distrital Francisco José de Caldas.

Carlino, P. (2005). Escribir, leer, y aprender en la universidad. Una introduccion a la alfabetizacion académica. Buenos
Aires, Argentina: Fondo de Cultura Econdmica.


https://doi.org/10.26620/uniminuto.inclusion.4.2.2017.70-80
https://doi.org/10.26620/uniminuto.inclusion.4.2.2017.70-80

REVISTA EDUCACION LAS AMERICAS, 2019, VOL. 9, AGosTo-DiciEMBRE, ISSN: 0719-7128

Cassany, D. (2006). Entre lineas: Sobre la lectura contempordnea. Barcelona, Espafia: Anagrama.
Cassany, D. (2012). En linea. Leer y escribir en la red. Barcelona, Espaia: Anagrama.

Ceretta, M. G. (2012). Politicas y planes de lectura: El caso de Uruguay. Palabra Clave, 2(1), 35-50. Recuperado de
http://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/art_revistas/pr.5319/pr.5319.pdf

CERLALC- UNESCO  (2017). Planes nacionales de lectura en  Iberoamérica  2017:
objetivos, logros y dificultades. Recuperado de http://cerlalc.org/wp-content/uploads/2017/11/
PUBLICACIONES_CERLALC_Planes_lectura_Iberoamerica_2017_07_12_17.pdf

Charbonier, M. (2009). Prdcticas de ensesianza que promueven la formacion de nirios lectores. Un desafio de la era digital.
Capitulo 5. Montevideo, Uruguay: Universidad ORT.

Colomer, T. (1997). La formacién del lector literario. Literatura infantil- literatura juvenil. Tesis Doctoral. Barcelona,
Espana.

Colén, N.y Alba, O. (2014). Los presupuestos pedagdgicos de la formacién de lectores en la escuela primaria desde la
labor de la biblioteca escolar. Revista Pedagdgica Maestro y Sociedad, 11(3).

Cruz, M. ]. (2014). La lectura al amparo de LOMCE: el plan lector. Férum Aragén, 12, 37-41.

Diaz, J. P., Bar, A. & Ortiz, M. (2015) La lectura critica y su relacién con la formacién disciplinar de estudiantes
universitarios. Revista de la Educacién Superior, 43(4),176, 139-158.

Gamboa, A. A., Mufioz, P. & Vargas, L. (2016). Literacidad: nuevas posibilidades socioculturales y pedagégicas para
la escuela. Revista Latinoamericana de Estudios Educativos, 12(1), 53-70.

Goodman, K. (1996). La lectura, la escritura y los textos escritos: una perspectiva transaccional sociopsicolingiiistica.
En Goodman, K (1996) Textos en contexto II. Lectura y Vida, pp. 11-68. Buenos Aires, Argentina: Asociacién
Internacional de Lectura

Jurado, F. (2008). La formacién de lectores criticos en el aula. Revista Iberoamericana de Educacién, 46, 89-105.

Lluch, G.y Snchez, S. (2017). La promoci6n de la lectura: un andlisis critico de los articulos de investigacion. Revista
espafiola de Documentacion Cientifica, 40(4): €192. http://dx.doi.org/10.3989/ redc.2017.4.1450

Londofo, D. A. (2015). De lalecturay la escritura a la literacidad: Una revision del estado del arte. Anagramas, 13(26)
197-220.1SSN 1692-2522

Maya, L. M. (2011). Una practica de lectura critica con los estudiantes de la Universidad de Medellin. Revista Virtual
Universidad Catdlica del Norte, 34.

Mendoza, R. E.y Molano, L.N. (2015). Importancia de formar lectores criticos en educacién superior. Espiral, Revista
de Docencia e Investigacion, 5(1), 101-116.

Ministerio de Educacién Nacional, MEN (2018). Plan Nacional de Lectura y Escritura PNLE. Recuperado de https
://www.mineducacion.gov.co/1759/w3-article-325393.html

Montes, A. (2017). Politicas de calidad de la educacion bisica primaria en Colombia (1994-2015)- caso Monteria
(departamento de Cérdoba). Tesis doctoral. Universidad de Cartagena de Indias, Colombia.

Muiioz, G. (2012). El alcance metodolédgico de las narrativas. En Munoz, G (2012) Lenguaje y educacién. Bogots,
Colombia: Universidad Distrital Francisco José de Caldas.

Nieto, F. (2012). Discursos sobre la promocién de la lectura en la actual escuela secundaria argentina. Congreso

Iberoamericano de las Lenguas en la Educacién y en la Cultura / IV Congreso Leer.es. Salamanca, Espana.

Pérez, L. (2015). Formacién de lectores a edad temprana. Trabajo de grado Para obtener el Diploma de Especialista
en Promocion de la Lectura. Xalapa, Enriquez, México: Universidad Veracruzana, Facultad de letras espanolas,
Especializacién en promocion de la lectura.

Pérez, M. C. (1985). La formacidn del lector. CAUCE, Revista de Filologia y su Diddctica, 8, 141-185

Pérez-Abril, M. (2007a). Leer y escribir para tomar posicién frente al saber. Andlisis de practicas de lectura y escritura
académicas en la universidad. II Encuentro Nacional y I Internacional sobre Lectura y Escritura en Educacion
Superior. Bogota.

Pérez-Abril, M. (2007b). Précticas de lectura y escritura para el transito de la secundaria a la universidad: Conceptos
clavesy unavia de investigacion. I Encuentro Nacional de Discusion sobre Politicas Institucionales para el Desarrollo


https://www.mineducacion.gov.co/1759/w3-article-325393.html
https://www.mineducacion.gov.co/1759/w3-article-325393.html

LEYDY GARAY ALVAREZ. FORMACION DE LECTORES “CRITICOS” A TRAVES DE LOS PLANES LECTORES (PL) ...

de la Lectura y la Escritura en la Educacidn Superior. Asociacién Colombiana de Universidades, ASCUN y Red
Nacional de Discusion sobre Lectura y Escritura en Educacién Superior. Bogotd: Universidad Sergio Arboleda.

Pineda, A.y Lépez, M. (2018). Propuesta de estrategia de aprendizaje paralalectura critica en la formacién investigativa
en un grupo de estudiantes de ingenierfa industrial. Revista Ingenieria, Matemdticasy Ciencias de la Informacién,
5(9),71-89.

Quintero, M. (2014). Justificaciones piiblicas: el lenguaje en la vida moral y politica. Bogota, Colombia: Fondo Editorial
Universidad Distrital Francisco José de Caldas.

Repetto, A.N.yRibeyro, I. B. (2004). Formacién de lectores competentes en el marco de una propuesta constructivista.
En VV.AA. (2004). El rol de la escuela en el escenario futuro argentino. Premio 90” aniversario Price Waterhouse
Coopers: el rol de la escuela en el escenario futuro argentino / Luis Eduardo Tasca...[et al.]. - I ed. - Buenos Aires:
Fundacin Price Waterhouse.

Rincén, G.y Gil, J. (2010). Las practicas de lectura y de escritura académicas en la Universidad del Valle: tendencias.
Lenguaje, 38(2), 387-419.

Rios, C. L. (1995). Un Acercamiento al concepto de formacién en Gadamer. Revista Educacidn y Pedagogia, 14-15.
Universidad de Antioquia.

Roa, C., Pérez Abril, M., Isaza, B. H., Rey, A. y Aragdn, G. (2014). Diddctica de la lectura. Bogota, Colombia:
CERLALC.

Sanchez, D. (2017). La influencia de la comprension lectora con respecto a la lectura en voz alta de familias en el alumnado
del primer ciclo de educacion primaria. Tesis doctoral. Universidad de Granada. Espana.

Secretarfa de Educaciéon de Bogotd SED (2010). Serie Referentes para la diddctica del lenguaje. Recuperado de hteps://
repositoriosed.educacionbogota.edu.co/bitstream/001/1172/1/referenteslenguajeciclol.pdf

Secretarfa de Educacién de Bogota SED (2018). Plan distrital de Lectura y Escritura PDLE Leer es volar. Recuperado
de http://www.culturarecreacionydeporte.gov.co/biblioteca/descargables/Plan%20de%20lectura_100217.pdf

Serna Dfaz, J. y Diaz Cortés, J. (2014). Propuesta didactica para la comprensién critica en la Universidad La Gran
Colombia. Cuadernos de Lingiiistica Hispdnica, 25, 165-180.

Smith, F. (1990). Para darle sentido a la lectura. Madrid, Espafia: Antonio Machado Libros.

Soler, S. (2012). Andlisis critico del discurso y educacion. Una interrelacion necesaria. Exposicion de la propuesta de los
estudiantes. Bogota, Colombia: Fondo Editorial Universidad Distrital Francisco José¢ de Caldas.

Uribe, G.y Camargo, Z. (2011). Précticas de lecturay escritura académicas en la universidad colombiana. magis, Revista
Internacional de Investigacidn en Educacion, 3(6), 317-341.

Vargas, A. (2015). Literacidad critica y literacidades digitales: ;una relacidn necesaria? (Una aproximacién a un marco
tedrico para la lectura critica). Folios Segunda época, 42, pp. 139-14.

Cada autor garantiza que su trabajo enviado es original y que tiene todo el poder para celebrar este acuerdo. Ni
este trabajo ni otro similar se han publicado en otro lugar en ningtin idioma ni se enviardn para su publicaciéon
en otro lugar mientras REA los esté evaluando. El autor conserva sus derechos de autor y garantiza a la revista
el derecho de la primera publicacién de su obra.

CCBY-NC


https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

